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S
on fuegos que arden y que pueden ser provocados y 
de forma fortuita y que se alimentan de materiales que 
pueden avivarlo como la madera, la gasolina, solven-
tes, cartón, telas en fin hay una gran cantidad de ellos.

Desde luego que es susceptible de quemarse prácticamente 
cualquier objeto y con ellos y cuando éstos avanzan o se 
salen de control, arrasan con todo lo que encuentren a su 
paso, en muchos de los casos son seres humanos los que 
pierden la vida o quedan mal heridos y ello consideramos es 
de las peores accidentes o daños que puede sufrir cualquier 
ser vivo, con dolores indescriptibles.
Los incendios cuando son accidentales se producen por 
descuido de alguna persona o por instalaciones eléctricas 
en mal estado, veladoras encendidas, cigarros no apaga-
dos, cohetes o mal manejo del gas domestico o incluso por 
explosiones al mezclarse un sistema de energía física o quí-
mica acompañada de un cambio de su energía potencial 
seguida de una onda expansiva.
Los provocados y ello en los últimos años lamentable-
mente lo hemos visto en nuestro país, principalmente con 
vehículos automotor de cualquier tamaño y para cual-
quier uso, a los que delincuentes les prenden fuego para 
sancionar a quienes no se dejan extorsionar, no pagan 
puntualmente la cuota impuesta o los utilizan para blo-

quear caminos para evitar que o se les pueda seguir, o re-
trasar la llegada de los cuerpos de seguridad.
Pero los incendios que más llaman la atención son la de 
las zonas arboladas, principalmente bosques que tienen la 
particularidad de que rápidamente se pueden expandir y el 
daño que le causan al medio ambiente es altamente dañino.
El pasado mes de julio en Canadá, se quemaron árboles 
de una superficie estimada en diez millones de hectáreas 
producto de 250 incendios en sólo tres días, sin embargo 
durante el mes de agosto no se ha podido frenar esa ola de 
incendios que ahoga a uno de nuestros socios comerciales 
e incluso el humo ha cruzado su frontera sur y afectó a los 
norteamericanos.
Los daños que un macro incendio produjo en el mes de 
agosto pasado en Lahaina, Hawaii y que se aceleró por las 
fuertes ráfagas de viento tuvo como resultado la muerte de 
varias decenas de habitantes.
En Grecia se sufre también de incendios e incluso algunos 
por la caída de rayos y se han quemado 150 mil hectáreas, 
España acumula más de 87 mil hectáreas. De Turquía cerca 
de 20 mil. En todos los casos se reportan que se adelanta-
ron las temporadas de incendios.
No podemos omitir en el mes de febrero el incendio del 
Bosque de la Primavera en el estado de Jalisco, con la afec-
tación por contaminación a municipios colindantes. 
Lo anterior y más es resultado del innegable cambio climático 

ya que el incremento de 
la temperatura disminuye 
la humedad y los árbo-
les, plantas y pastos se-
cos son la materia prima 
para los incendios que 
están acabando con los 
árboles que son los que 
nos producen el oxígeno, 
purifican el aire y gracias 
a ellos tenemos suelos 
fértiles, captan agua para 
los acuíferos, reducen la 
temperatura de los sue-
los, regeneran los nu-
trientes del suelo entre 

otras funciones que nos permiten 
vivir y que a la falta de ellos el 
panorama será desolador.

  Y SIN EMBARGO OCURRE  
Por: El Investigador

Columna

Incendios
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El objetivo de la enseñanza es ob-
tener un aprendizaje, éste debe 
ser útil y también debe reflejarse 
en la vida cotidiana. Al respecto, 

el Sistema Educativo Mexicano, a tra-
vés de sus planes y programas de es-
tudio, afirma que la evaluación debe 
convertirse en una herramienta para 
mejorar estos aprendizajes, sin embar-
go, en la realidad, existe una contro-
versia, ya que dicho sistema pide re-
sultados cuantitativos, reducidos a un 
digito, con lo que limita al docente a 
asignar una calificación, es decir, el pro-
ceso queda de lado. Pero si a esto se le 
agrega que las técnicas e instrumentos 
de evaluación utilizadas no correspon-
den a esa característica cualitativa, nos 
encontramos ante otro desafío, porque 
la mayoría de los docentes aplica una 
prueba final o examen que no conside-
ra las particularidades del estudiante. 

Esto debe reflexionarse con detenimiento, ya que no se puede 
medir con una prueba estándar la individualidad de cada alumno, 
por lo que la carga administrativa que conlleva la tarea de evaluar 
debe ser replanteada, dado que se trabaja con grupos saturados y 
el docente debe diseñar el instrumento, aplicarlo, revisarlo y pro-
mediar con los criterios que él cree conveniente tomar en cuenta; 
entregar a tiempo los resultados a sus jefes inmediatos y a los 
padres de familia y finalmente, capturarlos en el sistema.
Según la Real Academia Española, “evaluar”, significa seña-
lar el valor de una cosa, “estimar, apreciar, calcular el valor de 
algo”. “Evaluar consiste en atribuir un valor a algo o a alguien, 
en función de un proyecto implícito o explícito” (1988, p. 22). 
Díaz Barriga y Hernández Rojas plantean un significado de tipo 
constructivista, más centrado en su importancia y su función, “la 
evaluación significa la emisión de juicios sobre un asunto deter-
minado e implica un proceso de investigación” (2000, p. 362). Al 
respecto, Vicente Talanquer (2015), reconoce la importancia de la 
evaluación formativa como el medio a través del cual se puede lle-
gar al aprendizaje e insiste en que puede ofrecer una oportunidad 
para el estudiante, al hacerse partícipe de su proceso. Juan Ma-
nuel Álvarez Méndez (2017), aboga por un tipo de evaluación que 
forme parte del aprendizaje, más que de la enseñanza, se basa en 
un diálogo entre profesor y alumno en el que propone sustituir el 
examen por un proceso continuo. Pilar Alonso Martin (2017), en 
“Evaluación formativa y su repercusión en el clima del aula”, apor-
ta datos descriptivos sobre los resultados, los cuales reflejan que 

los alumnos valoran de forma positiva la claridad en las normas, 
la afiliación, la implicación en su propio proceso de aprendizaje 
y el tener una idea clara de la organización y planificación de las 
distintas materias que componen el curso. Miguel Ángel Santos 
Guerra (2016) en “La evaluación como aprendizaje”, menciona 
que la evaluación es un fenómeno educativo que bien utilizado 
puede convertirse en un espacio de aprendizaje, sobre todo para 
el docente, pues le permite reflexionar y rediseñar su práctica dia-
ria con fines de mejora. Bizarro, Sucari, y Quispe-Coaquira (2019), 
sugieren valorar el desempeño individual y colectivo de los estu-
diantes, quienes son copartícipes de su evaluación, incluyendo la 
retroalimentación en función de las evidencias, transformando así 
la práctica evaluativa en aprendizajes con autonomía y reflexión.
Marques-Oliveira y Montanero (2022), en su investigación “Crite-
rios de evaluación referidos, percibidos y utilizados por el profe-
sorado de matemáticas de la educación primaria”, comparan los 
criterios de evaluación que el profesorado de educación prima-
ria considera más relevantes, contra la percepción que tiene su 
propio estudiantado, concluyendo que el profesorado considera 
el cálculo mental, la comprensión y, sobre todo, el razonamiento 
matemático, como los criterios más importantes; mientras que el 
alumnado declaró tener necesidades diferentes.
Por su parte, Borja Ochoa (2022) en la monografía “Importan-
cia de las estrategias lúdicas para mejorar el aprendizaje de las 
operaciones matemáticas en los estudiantes de primaria” busca 
fundamentar la importancia de las estrategias lúdicas para mejo-
rar el aprendizaje de las operaciones básicas de matemáticas, em-
pleando la metodología de enfoque cualitativo, permitiendo así 
comprender el contexto situacional de los estudiantes y la apatía 
al aprendizaje matemático. Concluye que esta estrategia permite 
al educando aprender y comprender, de forma divertida y signifi-
cativa, para hacerle frente a la deserción escolar, debido a que las 
matemáticas son un área fundamental en los procesos de forma-
ción académica, por lo que es indispensable conocer, dominar y 
ejecutar bien los procesos de cada una de las operaciones; pro-
poniendo un espacio de aprendizaje mediante el juego, atrayendo 
la atención de los estudiantes hacía en aprendizaje significativo.
De esta manera, Ángel Alsina Pastells (2020) en su libro “Itinera-
rios didácticos para la enseñanza de las matemáticas”, propone 
un manual pensando en los maestros en activo para la enseñanza 
de las matemáticas en niños y niñas de 6 a 12 años de edad. A 
través de un lenguaje sencillo intenta comunicar de forma clara 
los conocimientos matemáticos que deben aprender los alumnos 
de educación primaria y cómo deben aprenderlos. Su propuesta se 
aleja de la enseñanza tradicional, anteponiendo la comprensión 
sobre la memorización y ofrece un decálogo con orientaciones 
para evaluar, describiendo diversas estrategias didácticas y recur-
sos específicos para esta importante tarea, concibiendo a la eva-

Por Claudia Cecilia Flores Pérez¹

1 Docente-Investigadora en 
la Universidad Autónoma de 
Zacatecas, miembro del Sistema 
Nacional de Investigadores SNI, 
Nivel 1, Perfil Deseable PRODEP 
y Líder del Cuerpo Académico 
Consolidado UAZ-CA-150 “Co-
municación, cultura y procesos 
educativos”. Integrante de la 
Asociación Mexicana de Inves-
tigadores de la Comunicación 
(AMIC) y de la Asociación Mexi-
cana de Ciencia Política (AMECIP).  

La evaluación educativa como herramienta de 
aprendizaje y comunicación en operaciones aritméticas
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luación como una oportunidad de aprendizaje sobre todo para el 
profesorado. En este sentido, la evaluación formativa parte de la 
idea de que se debe supervisar el proceso del aprendizaje, consi-
derando que ésta es una actividad continua en donde no importa 
tanto valorar los resultados, sino comprender el proceso, super-
visar e identificar los posibles obstáculos o fallas que pudieran 
existir en el mismo y la medida en que es posible remediarlas con 
nuevas adaptaciones didácticas. Otra característica de este tipo de 
evaluación es que hace énfasis en señalar los aciertos y logros del 
estudiante, dándole la oportunidad de saber qué criterios se están 
siguiendo para valorar su aprendizaje.
Esta problemática fue retomada en el seno de la Maestría en In-
vestigaciones Humanísticas y Educativas de la Universidad Autó-
noma de Zacatecas, enfocándola socialmente hacia los Programas 
Nacionales Estratégicos (PRONACE´s) y -bajo mi dirección y tute-
la- fue desarrollada por la alumna Alma Liliana Esparza Velázquez, 
la tesis de grado titulada, “La evaluación educativa como herra-
mienta de aprendizaje y comunicación en operaciones aritméti-
cas”, con el objetivo de investigar si la evaluación educativa es 
utilizada por los docentes para lograr el aprendizaje significativo 
de las operaciones aritméticas en alumnos de cuarto grado de pri-
maria, tal y como lo establecen los planes y programas de estudio 
vigentes. La investigación se sustenta en la Teoría del desarrollo 
cognoscitivo de Jean Piaget (1970) y se llevó a cabo bajo un enfo-
que mixto, considerando que uno de sus propósitos consiste en re-
construir la realidad, e interpretar, así como recabar información, 
partiendo de la aplicación de las técnicas e instrumentos tanto 
del enfoque cualitativo como cuantitativo. Otro de los propósitos 
importantes de los estudios mixtos es el de la transformación de 
datos para su análisis. En términos de Bazeley (2010) y Teddlie y 
Tashakkori (2009), esto implica que un tipo de datos es convertido 
en otro (cualificar datos cuantitativos o cuantificar datos cualita-
tivos) y luego se analizan ambos conjuntos de datos bajo análisis 
tanto cuantitativo como cualitativo. Esto da pie a una clase de 
diseños denominados “de conversión” (Sampieri, p. 548). Del en-
foque cualitativo se retomó la técnica de la transcripción literal 
de las clases a partir de las cuáles se analizan los conocimientos 
y prácticas del objeto de estudio. A su vez, del enfoque cuanti-
tativo se utilizó la encuesta con preguntas focalizadas que nos 

permitieron recabar la información para contrastar con el análisis 
previo. Para llevar a cabo la investigación, se tomó una muestra 
de tres alumnos del mismo grupo, uno de cada nivel de semafo-
rización; es decir uno que se encuentra en “nivel esperado”, uno 
del “nivel en desarrollo” y un tercer alumno que se encuentra en 
el nivel denominado “requiere apoyo”. Este tipo de clasificación 
la realizan todos los docentes desde la evaluación diagnóstica. 
De igual manera, participaron ocho docentes que frecuentemente 
imparten el cuarto grado en la institución educativa seleccionada 
para el estudio. Los resultados arrojan que, a pesar de que en 
los planes y programas de estudio se plantean la evaluación y 
el aprendizaje “como un binomio indisoluble” (2011, p. 24), en 
la realidad no es así. Los docentes están convencidos de que la 
evaluación formativa puede contribuir a mejorar los aprendiza-
jes, pero no cuentan con las condiciones mínimas para aplicarla 
como tal, debido a la pesada carga administrativa; con lo que se 
demuestra la hipótesis y se cumple el objetivo. Asimismo, todos 
coinciden en que la evaluación sumativa no abona mucho en los 
aprendizajes, pero continúan aplicando instrumentos que faciliten 
la medición de resultados para poder entregar en tiempo y forma 
lo que el sistema les impone, es decir, se propone una evaluación 
procesual y se exigen resultados cuantitativos, una contradicción 
entre el discurso y la práctica.
Por ello, hoy más que nunca se vuelve indispensable incluir la 
retroalimentación en las actividades cotidianas dentro de la 
práctica educativa. Sugerirla en las orientaciones a los docen-
tes, también plantearla en los planes y programas de estudio y 
proponerla como una actividad cotidiana que puede mejorar los 
resultados del aprendizaje. Incluirla desde la planeación, pro-
moviendo que los estudiantes sean partícipes y responsables de 
su aprendizaje, que sean motivados y testigos de sus avances 
por medio de la evaluación, que reconozcan el nivel en que se 
encuentran, así como las acciones que han de emprender con su 
maestro para mejorar, pues como lo sostiene Pilar Alonso Martin 
(2017), “los alumnos valoran de forma positiva la claridad en 
las normas, la afiliación y la implicación en su propio proceso de 
aprendizaje” (p. 72).
Queda mucho por hacer respecto al tema de evaluación, si bien se 
tiene clara la diferencia entre la evaluación cualitativa y la cuan-
titativa, no se ha logrado que la primera se aplique con todas sus 
características y bondades, a pesar de conocerlas, porque en la 
mayoría de las escuelas los docentes atienden grupos numerosos 
de alumnos, lo que dificulta llevar un registro claro y riguroso del 
proceso individual de cada uno. De hoy en adelante será indispen-
sable resignificar la evaluación, es momento de convertirla en una 
herramienta para mejorar los aprendizajes, no sólo para medirlos, 
la concepción de “evaluar el aprendizaje”, debe modificarse por 
“evaluar para el aprendizaje”. Es momento de visualizarla como 
una verdadera oportunidad para el docente, pues como lo afirma 
Miguel Ángel Santos Guerra (2016), “La evaluación como apren-
dizaje bien utilizada, puede convertirse en un espacio de apren-
dizaje, sobre todo para el docente, pues le permite reflexionar y 
rediseñar su práctica diaria con fines de mejora” (p.33). 
Finalizo con las siguientes frases:
Dime y lo olvido, enséñame y lo recuerdo, involúcrame y lo apren-
do. Benjamín Franklin. 
La enseñanza de las matemáticas debería ser completamente 
transformadora, partiendo de una preparación sensorial, partien-
do de un conocimiento concreto. María Montessori. 
Enseña a los niños, y no será necesario castigar a los hombres. 
Pitágoras.

¡Hasta la próxima
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a Inteligencia Artificial (IA) 
es una rama de la informá-
tica que busca desarrollar 
sistemas y programas ca-

paces de aprender, “razonar” 
y tomar decisiones de manera 
similar a los seres humanos. 
A través del uso de algoritmos 
y datos, la IA permite que las 
máquinas realicen tareas com-
plejas y resuelvan problemas de 
manera autónoma, sin la nece-
sidad de intervención humana 
directa. Esta tecnología promete 
revolucionar muchas industrias y 
abordar desafíos sociales, como 
la brecha educativa y digital en 
México.

Brecha Educativa y 
Digital en México

La brecha educativa se manifies-
ta en la disparidad de acceso y 
calidad en la educación, afec-
tando especialmente a comuni-
dades rurales y de bajos recursos. 
Por otro lado, la brecha digital 
refleja la falta de acceso equi-
tativo a internet y a tecnologías 
de la información, limitando el 
aprendizaje y la participación en 
la economía digital. La pandemia 
de COVID-19 ha agravado estas 
disparidades, exponiendo la ne-
cesidad de soluciones innovado-
ras y accesibles.
La IA tiene el potencial de trans-
formar la educación y reducir 
estas brechas. Mediante la per-
sonalización del aprendizaje, la 
IA puede adaptar el contenido y 
la metodología de enseñanza a 
las necesidades individuales de 
cada estudiante, impulsando la 
eficiencia y la efectividad del pro-
ceso educativo. Además, puede 
facilitar la creación de plataformas educativas en línea, accesibles 
desde dispositivos móviles, ampliando el acceso a la educación en 
todo el país.

Desafíos y Oportunidades para la Implementación 
de la IA en México

Aunque México tiene la capacidad para usar y desarrollar la IA, en-
frenta desafíos significativos. La falta de infraestructura y conectivi-

dad en ciertas regiones dificulta 
la adopción generalizada de 
soluciones basadas en IA. Ade-
más, existe una brecha en 
habilidades y capacitación en 
el uso de tecnologías emer-
gentes, incluida la IA, entre 
docentes y profesionales en 
el sector educativo. Es nece-
sario invertir en programas de 
formación y capacitación para 
cerrar esta brecha.
Para desarrollar y utilizar ple-
namente la IA en beneficio de 
la educación, México necesi-
ta una estrategia integral que 
fomente la investigación, la 
innovación y la colaboración 
entre el sector público, pri-
vado y académico. Se deben 
promover políticas públicas 
que estimulen la adopción 
de tecnologías emergentes 
y garanticen la equidad en el 
acceso a estas herramientas.
No obstante, contamos con 
algunos ejemplos de uso de 
la IA en México para Cerrar 
la Brecha, entre ellos: 

•La Universidad Nacional Au-
tónoma de México (UNAM) 
está utilizando la IA para crear 
un sistema de aprendizaje 
personalizado que se adapta 
a las necesidades individuales 
de cada estudiante.

•El gobierno de México está 
utilizando la IA para propor-
cionar acceso a la educación 
a personas de zonas rurales y 
desfavorecidas.

La brecha educativa y digi-
tal en México representa un 
desafío importante para el 

desarrollo social y económico del país. La Inteligencia Artificial 
surge como una herramienta valiosa para cerrar estas brechas 
y democratizar el acceso a la educación y la tecnología. Sin 
embargo, para que la IA sea efectiva, es necesario abordar los 
obstáculos relacionados con infraestructura, capacitación y po-
líticas públicas. Si se implementan con éxito, las soluciones ba-
sadas en IA pueden contribuir significativamente a la inclusión 
digital y educativa, promoviendo un México más equitativo, 
innovador y conectado.

La Inteligencia 
Artificial en la 

brecha educativa 
y digital en México

La pandemia de Covid-19 aumentó esta 
brecha y necesitamos una estrategia 

integral que fomente la investigación, 
la innovación y la colaboración entre el 

sector público, privado y académico

Por Prof. Dr. Francisco Javier 
Alvarado Rodríguez, académico 
de la Universidad Autónoma de 

Guadalajara

L
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a Universidad La Salle realizó la investidura del Maestro Nestor 
Anaya Marín, fsc, como nuevo Rector para el periodo 2023–2026, 
con el objetivo de refrendar su compromiso con la educación de las 
y los jóvenes en México, y el reto de formar líderes que transformen 

positivamente al país.
Durante la ceremonia efectuada en el Auditorio Adrián Gibert, el nuevo 
Rector, quien llega a suceder al Lic. José Francisco Flores Gamio, quien ahora, 
se desempeñará como Visitador del Distrito Antillas–México Sur. Tomó pose-
sión de su cargo el 1° de septiembre, mencionó que “México se encuentra 
en un momento trascendental para las y los jóvenes, el país requiere cada 

vez más de profesionales con valor que sean analíticos y asertivos, tolerantes 
y dispuestos al cambio, y abiertos a mantenerse en constante aprendizaje. 
Son las instituciones educativas las que deben dotar a las y los estudiantes 
de habilidades y capacidades para enfrentarse al mercado laboral y volverse 
altamente competitivos”.
El Maestro Nestor Anaya Marín es un distinguido académico con una tra-
yectoria de más de 30 años de experiencia en los que se ha desempeñado 
como docente, así como directivo de organismos como la Confederación 
Nacional de Escuelas Particulares, En su último cargo se desempeñó como 
Secretario Internacional de Misión Educativa en el Instituto de los Hermanos 
de las Escuelas Cristianas, en Roma, Italia.
Con su vasta experiencia y visión estratégica, el Maestro Nestor Anaya Marín 
se comprometió a guiar a los más de 10,500 estudiantes de la Universidad 
La Salle México, institución de Educación Superior con 61 años inspirando, 
creando y transformando un mundo más fraterno, bajo tres ejes estratégicos 
o compromisos prioritarios:

El Maestro Nestor Anaya Marín Nuevo 
Rector de la Universidad La Salle México

Panorama Universitario Universidades

L

•	 Continuidad: Enfocada al desarrollo y al cumplimiento 
de metas, atendiendo el reto de la calidad académica, 
el fomento de la internacionalidad, el impulso de la 
investigación, la vivencia de la identidad institucional 
y contar con finanzas sanas.

•	 Fomento a la cultura y la paz: Buscando erradicar cualquier 
práctica de violencia, abuso o acoso, en particular, las 
orientadas a las mujeres.

•	 Impulso a la formación cívico–política: favoreciendo una 
cultura de participación ciudadana crítica y responsable.

•	 Para desarrollar estos compromisos prioritarios, se considera 
una doble estrategia:

•	 Impulsar el liderazgo pedagógico de todos nuestros 
académicos, desarrollar a las y los líderes a fin de alcanzar el 
liderazgo transformacional que la sociedad nos demanda.

•	 Construir, por medio de la escucha activa y del análisis 
pertinente, el andamiaje necesario que facilite el desarrollo 
sustentable y sostenible de la comunidad universitaria en 
el futuro.
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Por: Antonio Alanís Huerta¹

Tres planteamientos e interrogantes para pensar la identidad 
del profesional de la docencia desde una visión de futuro: 

Futurizar e imaginar escenarios alternativos para la educación mexicana

1. Primer planteamiento exploratorio: 
Tres interrogantes sobre las ideas del 

prospector y la propuesta de soluciones

La planeación de lo educativo pasa por la ciencia, por la política 
y la pedagogía; aunque no siempre en ese orden. De hecho, 
cuando planificamos la estructura, sentido conceptual, el enfo-
que metodológico y la documentación de los contenidos ana-
líticos para la práctica docente en el posgrado, con frecuencia 
nos extraviamos en la secuencia. Afortunadamente, hoy dispo-
nemos de un portafolios amplio de opciones para documentar 
y soportar las propuestas metodológicas de la práctica docente.
Consecuentemente, el uso apropiado y eficiente de las tecno-
logías digitales son hoy una condición necesaria y estratégica 
para que las interrelaciones sociales se efectúen y sea posible 
llegar con certeza y con las herramientas suficientes de explora-
ción e intervención, en la sociedad del conocimiento.
Para ello, sin duda, es muy importante incorporar al lenguaje 
y actuación profesional de los investigadores y planificadores 
de las instituciones educativas, la expertise en el campo de la 
planificación prospectiva y estratégica, a saber, el diseño de es-
cenarios deseables y posibles por efectos de la aplicación de 
programas y proyectos de cambio y actualización institucional.
Es decir, además de la figura del investigador y docente de 
la educación básica y superior, se configura la del prospector; 
se trata del profesional experto en planificación estratégica y 
prospectiva; es un sujeto profesional cuya expertise es diseñar 
propuestas y soluciones para refuncionalizar y fortalecer las ins-
tituciones formadoras de profesionales.
Lo que hace el prospector es lanzar sus miradas inquisidoras e 
intenciones indagatorias, hacia la realidad contextuada y coor-
denada en tiempo y espacio determinados; es decir, abre en 
palabras registradas en la tesis, abre puertas desde el presente, 
de manera circunspectiva, hacia escenarios que se encuentran 
en una realidad no explorada aún por el investigador.
En ese lance indagador, el prospector reconoce el pa-
sado como un conjunto de actuaciones probadas y 
senderos recorridos por los sujetos inquisidores, que no 
han satisfecho del todo, las preguntas que se han hecho 
desde su presente; esta visión retrospectiva constituye la 
base de escenarios tendenciales y normativos; posible-
mente indeseables, pero altamente factibles.
Con base en las ideas expuestas, es importante detenernos 
para reflexionar en torno a las tres interrogantes siguientes:
¿Cómo juega el sujeto prospector, cuando tiene la necesidad 

de imaginar soluciones eficientes y eficaces respecto de proble-
mas a los cuales tiene que dar solución en su ámbito laboral? 
El sujeto prospector investiga, sistematiza y presenta un infor-
me de sus hallazgos; pero cuando diseña las propuestas de 
solución, desde el presente, con visión de futuro, las pasa por 
la criva de la posibilidad, de la sustentabilidad financiera, pro-
fesional y política de la institución formadora de profesionales.
¿Cómo juega lo que ya sabe el prospector desde el pasado y 
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prospector se sustenta en sus conocimientos teóricos y me-
todológicos sobre el campo científico y profesional del cual 
es especialista.
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ligencia artificial (IA) en la propuesta de soluciones en procesos, 
maquinaria y seguridad industrial? El prospector, habrá de ser 
un profesional que esté actualizándose permanentemente en 
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requieren de una alta creatividad y una ética profesional que 
tengan en cuenta la relación con un entorno social amigable 
y eficiente, pero principalmente, que resuelvan los problemas 
que requieren atención urgente por medio de soluciones efi-
cientes y eficaces en el ámbito laboral e institucional.

2. Segundo planteamiento: Tres 
interrogantes sobre la realidad leída, 

la totalidad y la realidad concreta

En el análisis y lectura de la realidad, la totalidad de la 
percepción no la constituyen todos los hechos; en sí, la 
realidad concreta, a la que se ha hecho referencia en 
textos anteriores, se acerca más a los ámbitos donde se 
aplica la planeación estratégica y la planificación prospec-
tiva; así, los planteamientos de Kosik, en Dialéctica de lo 
concreto², ponen el acento en que la realidad, parte de 
una comprensión, a primera vista, de la percepción de los 

1 El autor es Doctor en 
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en Michoacán (CAMM), en 
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fenómenos; lo cual toma forma a través del pensamiento cotidiano del 
sujeto, pero es una realidad engañosa, que no se puede conocer de ma-
nera directa. Lo cual, el filósofo checo plantea en los términos siguientes:

El hombre da un rodeo y se esfuerza en la búsqueda de la 
verdad sólo porque presupone de alguna manera su existen-
cia, y posee una conciencia firme de la existencia de la "cosa 
misma". Pero, ¿por qué la estructura de la cosa no es directa e 
inmediatamente accesible al hombre; por qué para alcanzarla 
es preciso dar un rodeo? ¿Y a qué o hacia dónde tiende éste? 
Si en la percepción inmediata no se da la "cosa misma", sino 
el fenómeno de la cosa, ¿se debe ello a que la estructura de la 
cosa pertenece a una realidad de orden distinto a la realidad 
de los fenómenos y, por tanto, se trata de otra realidad situada 
detrás de los fenómenos?³

En otros términos, después de ese análisis de la realidad concreta, se 
interpone una interpretación interesada en desentrañar la esencia del fe-
nómeno. A parir de lo cual se diseñan, se proponen y se aplican, en forma 
de soluciones, las respuestas eficientes y eficaces para resolver, satisfac-
toriamente, los problemas en una realidad recortada4 y delimitada en un 
contexto laboral e institucional específico. Consecuentemente, bien caben 
las tres interrogantes siguientes:
¿La impresión que tenemos de la realidad o lo que percibimos como rea-
lidad leída, es una muestra de diversas totalidades? Probablemente sí. Sin 
embargo, cada mirada escudriñante e inquisidora, que lanzamos a la reali-
dad concreta, nos obliga a recortarla; es decir, como en toda investigación 
social, necesitamos delimitar, en tiempo y espacio, el campo de actuación 
profesional del prospector.
¿Acaso, las miradas exploradoras (escudriñantes e inquisidoras) del inves-
tigador/prospector, son el resultado de observaciones coyunturales y provi-
sionales? Definitivamente sí. Pero la provisionalidad radica, precisamente, 
en el campo coordenado de tiempo y espacio de observación de la realidad 
contextual, que es motivo de nuestro interés investigativo/evaluativo. En 

otros términos, tanto la provisionalidad como el recorte de la realidad in-
vestigada, caracterizan a la investigación evaluativa en las ciencias sociales.
¿Entonces, la articulación de diversas totalidades, derivadas de las perspec-
tivas coordenadas de observación y sus explicaciones, es lo que nos da la 
impresión de reconstrucción de la realidad? Sí, en la medida en que estas 
realidades corresponden a las categorías de investigación definidas previa-
mente en el proyecto; o bien, en el caso del diseño de programas analíticos 
para la educación básica o la superior, estaríamos hablando de los ejes de 
contenido o ejes temáticos.

3. Tercer planteamiento: Tres interrogantes sobre la 
historicidad y la complejidad de la profesión docente

La historicidad, como complejidad creciente, que vive el sujeto de forma 
consciente pero también, probablemente, de manera no consciente, es 
un proceso que impacta de manera individual y diferencial en cada uno 
de nosotros; por lo que la identidad docente se construye por los niveles 
de influencia que los hechos, de todo tipo, ejercen sobre nosotros en los 
diversos contextos donde interactuamos. En consecuencia, se proponen 
las tres interrogantes siguientes:
¿Cómo se puede explicar, desde la historicidad, la formación de pro-
fesionales y, particularmente, la identidad de la profesión docente? La 
profesión docente recorre un largo trayecto que incluye la incursión en 
la escuela formadora de profesionales de la educación, sus prácticas en 
el aula y su asignación e ingreso al ámbito laboral en alguna escuela del 
sistema educativo nacional. Y a partir de ahí, el profesional de la docen-
cia recorre trayectos sinuosos, cuestionadores, exigentes y aleccionado-
res. Y así, durante toda su vida activa, el profesional de la docencia va 
construyendo su propia historia y en cada contexto donde interactúa va 
aprendiendo y desaprendiendo de sus interacciones.
Ahora bien, desde las perspectivas de la investigación, la docencia y la divulga-
ción científica y pedagógica, ¿qué es y cómo es el nuevo profesionalismo del 
docente del siglo XXI? El profesional del siglo XXI es un especialista de su campo 
de actuación profesional que aporta soluciones aplicadas en el ámbito de sus 
responsabilidades de su campo profesional/laboral. Es un sujeto exigido de ac-
tualización, eficiencia y efectividad en la realización de sus tareas laborales/profe-
sionales. Y, en el mismo marco, el profesional de la docencia, también se sitúa en 
este contexto de exigencia laboral, pero no siempre se le exige el cumplimiento 
cabal de sus funciones. Y cada vez más, en el siglo XXI, los profesionales de la 
docencia buscan actualizarse y profesionalizarse por propia iniciativa.
Ahora bien, ¿cómo se proyecta en las aulas la identidad y la profesionalidad 
pedagógica y competencial del profesional de la docencia? Definitivamente 
se proyecta a través de sus conocimientos y dominio de los contenidos; por 
medio de sus actitudes en el tacto y el tono pedagógico en la enseñanza; 
así mismo, su corporeidad dice mucho de él, pues proyecta confianza, inse-
guridad o solvencia competencial, entre otras evidencias. De igual manera, 
cuando comparte sus ideas e innovaciones didácticas y pedagógicas también 
proyecta su interés por ser un buen profesional de la docencia. 
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Libros,Libros,  pinturapintura  yy  algo más...algo más...

a dictadura en Chile duró 17 años, en Méxi-
co, 108 años. Porque toda la estructura eco-
nómica y política de antes de la Revolución 

tomó el poder por asalto sólo que introdujo en 
su retórica la palabra revolución para confundir 
tanto a los campesinos analfabetas como los 
afrancesados conservadores. Pero la Revolución 
murió con Villa y Zapata para darle vida nueva a 
los terratenientes y hacendados.
Así Villa cobra vida a través de una exposición 
de artes plásticas en la Casa de la Cultura Jesús 
Reyes Heroles, donde pueden apreciarse fotogra-
fías, dibujos, esculturas del Centauro del Norte. 
Su destino y convicción congeladas en el tiempo 
como la historia que soñó y nunca se concretó.
Dan la bienvenida al visitante dos grandes foto-
grafías donde aparece Francisco Villa con algu-
nos personajes, entre ellos el 
embajador de China en Mé-
xico. Podemos ver al caudillo 
con un machete en la mano 
trabajando en el campo.
El sábado 2 de septiembre, 
representantes del Gobier-
no de Nicaragua estuvieron 
presentes en la inaugura-
ción de la exposición “Los 
Rostros de Francisco Villa”, 
la cual se llevó a cabo en la 
Casa de la Cultura Jesús Re-
yes Heroles, ubicada en Co-
yoacán, ciudad de México, 
con la presencia del alcalde 
de dicha circunscripción.
El nieto del centauro del 
Norte, Francisco Villa y Be-
tancourt, expresó a Juan Carlos Gutiérrez Ma-
drigal, Embajador de Nicaragua en México, su 
deseo de llevar la Exposición “Los Rostros de 
Francisco Villa” a Nicaragua.
Este mismo fin de semana fue inaugurada la 
exposición “Rostros de Francisco Villa en Co-
yoacán”, una muestra gráfica de quién fue el 
personaje de la Revolución Mexicana visto des-
de distintas ópticas de varios artistas, esto con 

la participación de Francisco Villa y Betancourt, 
nieto del revolucionario.
Pueden apreciarse obras de Ponzanelli, An-
guiano, entre otros con objetos pertenecien-
tes al caudillo, como pistolas, sobreros y otros 
objetos. Puede apreciarse la última fotografía 
tomada al centauro. 
Villa y Betancourt señala que los rostros de Villa 
siempre tuvieron que ver con la urgente nece-
sidad de ser cada día mejor en un país mejor.
En la presentación de la exposición señala Villa 
y Betancourt: “Los rostros de Villa son polifacé-
ticos, llenos de la esencia del ser, controvertidos 
rostros llenos de ira ante la injusticia, son ros-
tros ardientes combativos, son rostros llenos de 
vitalidad, son rostros estratégicos, son rostros 
de fuerza indomable, 

son rostros de 
empatía con los 
más vulnerables.
“Son los rostros de cada uno de ustedes, de cada 
uno de nosotros, porque en nosotros está un 
Francisco Villa, que en cada pincelada el artista 
plasmó un rostro diferente, pero un Francisco Vi-
lla que se lleva dentro”.
Villa amó la educación porque de ella careció. 

Aprendió a leer en la cárcel y nunca abandonó 
los libros, siempre lo acompañaron, conocía sus 
límites humanos como su capacidad militar. Su 
estrategia de vida no vislumbró en el fatal hori-
zonte una de las muchas traiciones que caracte-
rizaron a la Revolución Mexicana.

Por: José García SánchezPor: José García Sánchez

Pancho Villa 
en Coyoacán

Son los rostros de cada Son los rostros de cada 
uno de ustedes, de cada uno de ustedes, de cada 
uno de nosotros, porque en uno de nosotros, porque en 
nosotros está un Francisco nosotros está un Francisco 
Villa, que en cada pincelada Villa, que en cada pincelada 
el artista plasmó un rostro el artista plasmó un rostro 
diferente, pero un Francisco diferente, pero un Francisco 
Villa que se lleva dentro”.Villa que se lleva dentro”.

“

L
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